Wymagania edukacyjne
z jezyka angielskiego
w klasach IV - VIII



Przedmiotowy system oceniania z jezyka angielskiego kl. IV-VIII

CELE EDUKACYJINE

« otwarcie uczniom oczu na $wiat i poszerzania ich doswiadczen poprzez kontakt z
naukq_jezyka angielskiego oraz kulturg i obyczajowoscia krajéw anglojezycznych

« przygotowanie uczniow do wykorzystywania jezyka angielskiego w réznych
sytuacjach zyciowych;

+ stworzenie podstaw do dalszej nauki jezyka angielskiego w szkole $redniej i
pozniej;

- dostarczenie uczniom pozytywnego i konstruktywnego doswiadczenia, ktére sprzyja

bedzie ich dalszej nauce jezyka.

CEL SZCEGOLOWY

Osiggniecie poziomu opanowania jezyka zapewniajgcego minimum komunikacji jezykowe;j

KONTRAKT MIEDZY NAUCZYCIELEM A UCZNIEM

1. Ocenianie jest procesem planowanym, systematycznym i jawnym.

2. Przy ocenianiu, nauczyciel uwzglednia mozliwosci intelektualne ucznia.

3. Ocenianiu podlegaja wszystkie wymienione obszary aktywnosci.

4. Nauczyciel na lekcji organizacyjnej przedstawia wymagania i kryteria ocen.
5

. Sprawdziany, testy, odpowiedzi ustne sq obowiagzkowe.



o

10.

SPRAWDZIAN, TESTY (praca samodzielna trwajaca 45 minut)

Sprawdziany sq zapowiadane, z tygodniowym wyprzedzeniem i podany jest
zakres sprawdzanych umiejetnosci i wiedzy, informacja o sprawdzianach jest
umieszczana w dzienniku Librus.

Nauczyciel jest zobowiazany sprawdzi¢ prace klasowe w ciagu dwéch tygodni
roboczych.

Uczen otrzymuje na lekcji do wgladu swoja prace, zapoznaje sie z jej wynikiem i
zgfasza ewentualne zastrzezenia do nauczyciela. Prace pozostajq réwniez do
wgladu dla rodzicéw i sq przechowywane przez nauczyciela przez caty rok

szkolny.

. Uczen ma prawo do poprawy ocen (od 1 do 3) w terminie uzgodnionym z

nauczycielem. Kazda ocena niedostateczna jest traktowana jako informacja o
brakach koniecznych do nadrobienia i zaliczenia w formie i terminie ustalonym z
nauczycielem. Na ocene celujaca uczen rozwiqzuje sprawdzian z wynikiem 100% i
zawiera w nim twdrcze, oryginalne rozwiazanie opatrzone komentarzem.

Jezeli uczen nie pisat sprawdzianu badz kartkowki, gdyz byt nieobecny podczas
lekcji zostaje mu wpisane 0. Uczen musi napisa¢ sprawdzian lub zdaé
ustnie/pisemnie zaleglq test w terminie do dwdch tygodni od pierwszego terminu
zapowiedzenia sprawdzianu/kartkéwki lub od powrotu do szkoty po przebyte;|
chorobie. Jezeli tego nie zrobi, nauczyciel zamienia mu O na ocene

niedostateczna z tego materiatu.

KARTKOWKA (praca pisemna ok 10 minut)

11.

12.

Krétkie sprawdziany obejmuja materiat z 3 ostatnich lekcji i hie musza byé
zapowiadane na lekcji poprzedzajacej ten sprawdzian.

Kartkowki dtugoterminowe w klasach ésmych - zakres materiatu jest dawany
uczniom na poczatku miesiqgca, a pod koniec danego miesigca uczniowie piszq z

niego kartkéwke.

NIEPRZYGOTOWANIA



13. Uczeh ma prawo do trzykrotnego w ciagu semestru zgtoszenia hieprzygotowania
sie do lekcji. Przez nieprzygotowanie sie do lekcji rozumiemy: brak zeszytu, brak
zeszytu ¢wiczen, niegotowos¢ do odpowiedzi, brak pomocy potrzebnych do lekcji.
Fakt ten musi zgtosi¢ nauczycielowi przed rozpoczeciem lekcji. Jezeli tego nie
zrobi otrzymuje ocene niedostateczna. Po wykorzystaniu limitu okreslonego

powyzej uczeh otrzymuje za kazde nieprzygotowanie ocene niedostateczna,

14. Nauczyciel moze przyznawaé w trakcie lekcji plusy za udzielenie prawidtowych
odpowiedzi i minusy za udzielenie btednych odpowiedzi. Za uzyskane 5 plusow
uczen otrzymuje ocene czastkowaq bardzo dobra, za uzyskane 5 minuséw uczen

ofrzymuje ocene czagstkowa niedostateczna,

15. Nauczyciel moze da¢ uczniowi ocene niedostateczng, kiedy podczas sprawdzania
¢wiczen wykonywanych na lekcji, uczen pomimo wielokrotnego powtérzenia
prawidtowej odpowiedzi nie stucha i nie poprawia swoich btedéw i dalej podaje

btedna odpowiedz.

Ponadto uczeh moze otrzymaé oceny:
a. za wykonanie dodatkowej pracy projektowej,
b. za wykonanie dodatkowych zadaf, np. przeczytanie i oméwienie dtuzszego
artykutu lub lektury,

c. udziatw konkursach i egzaminach jezykowych.

FORMY SPRAWDZANIA OSIAGNIEC EDUKACYINYCH UCZNIA
- sprawdziany

- kartkowki;

- odpowiedzi ustne;

- pisemne indywidualne prace na lekcji;

- prace w grupach;

- aktywnos¢ podczas lekcji,

- éwiczenia wykonywane na lekcji;

- przygotowanie do lekcji;



Oceny sq odzwierciedleniem procentowego przyrostu wiedzy i umiejetnosci okreslonych

wymogami edukacyjnymi zawartymi w podstawie programowe] dla danego cyklu

ksztatcenia i uzyskanego w wyniku realizowanego programu nauczania w danej klasie:

Sprawdziany, testy, kartkowki sa punktowane, a punkty przeliczane na oceny wedtug

skali:

% maksymalnej ilosci
Ocena
punktow
0-29% Niedostateczna
30% - 50% Dopuszczajaca
51% - 75% Dostateczna
76% - 90% Dobra
91% - 100% bardzo dobra
Celujaca, twércze i
100%
oryginalne rozwigzanie (np.
email, blog,itp.)

Nauczyciel moze stosowa¢ plusy i minusy przy ocenach biezacych.

W przypadku stwierdzenia dysfunkcji ucznia - nauczyciel dostosowuje sie do

zalecen orzeczenia Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej. Nauczyciel stosuje

rozne formy oceniania - zawsze korzystne dla ucznia.




Sprawdziany, testy, kartkéwki uczniéw z orzeczeniami Poradni Psychologiczno -

Pedagogicznej sq punktowane, a punkty przeliczane na oceny wedtug skali:

% maksymalnej ilosci
Ocena
punktow
0-19% Niedostateczna
20% - 40% Dopuszczajaca
41% - 65% Dostateczna
66% - 80% Dobra
81% - 100% bardzo dobra
Celujaca, twércze i
100% oryginalne rozwigzanie
opatrzone komentarzem

OCENA SEMESTRALNA I ROCZNA

—

Ocene semestralng (roczna) wystawia nauczyciel najpézniej na trzy dni przed

terminem klasyfikacji semestralnej (rocznej).

2. O zagrozeniu oceng niedostateczna nauczyciel informuje ucznia, jego rodzicéw oraz
wychowawce klasy na miesiac przed klasyfikacja poprzez dziennik elektroniczny
Librus.

3. Wszystkie formy aktywnosci ucznia oceniane sq w skali stopniowej.

4. Na ocene semestralnag (roczna) maja wptyw wymienione wczesniej formy aktywnosci i
oceny czastkowe uzyskane przez ucznia w trakcie semestru i roku szkolnego .

5. Ocene roczng wystawia sie na podstawie uzyskanych ocen w ciagu catego roku,

jednakze nie jest ona $redniq arytmetyczng ocen uzyskanych przez uczniéw w ciagu

roku (oceny ze sprawdzianéw sa dla nauczyciela najwazniejsze, gdyz pokazuja
znajomos¢ materiatu we wszystkich sprawnosciach jezykowych, na drugim miejscu sq,

istotne kartkowki, odpowiedzi, na trzecim praca na lekcji i aktywnos¢) .
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Ocene celujaca moze otrzymac uczen, ktéry w 100% spetnia kryteria oceny
celujacej, nie popemia zadnych btedéw, w petnym zakresie opanowat wiedze i
umiejetnosci przewidziane w podstawie programowej dla danej klasy.

7. Uczeh moze zgtosi¢ nauczycielowi che¢ poprawy proponowanej oceny klasyfikacyjnej
$rédrocznej i rocznej w terminie nie pézniejszym niz 2 dni od wystawienia
proponowane] oceny. Nauczyciel wyznacza uczniowie zakres materiatu, ktéory nalezy
opanowaé w celu uzyskania oceny wyzsze].

8. Nauczyciel moze podnies¢ ocene nawet o 1 stopien uczniowi, ktéry wyrdznia sie
aktywnosciq podczas lekcji, rozwiazuje dodatkowe problemy, wykazuje inicjatywe w
dodatkowych pracach, ma wiedze ponad program, bierze udziat w réznych konkursach
przedmiotowych, pomaga stabszym uczniom w nauce.

9. Nauczyciel moze obnizy¢ ocene nawet o 1 stopien uczniowi, ktory przychodzi na

lekcje nieprzygotowany, nie przynosi zeszytu, nie wykazuje checi opanowania

podstawy programowe] tzn. obowiazkowego minimum.

INFORMACJA O OCENACH

1. System oceniania na zajeciach edukacyjnych z jezyka angielskiego opiera sie na

6-cio stopniowej skali oceniania obowiqzujacej w szkole.

2. Na lekcjach jezyka angielskiego ¢wiczone sa wszystkie sprawnosci jezykowe:
mowienie, czytanie ze zrozumieniem, rozumienie tekstu stuchanego, pisanie,

stownictwo i gramatyka oraz sprawdzany ich przyrost.

3. Podstawg oceny semestralnej jest otrzymanie przez ucznia co najmniej podwdjne;j
liczby ocen co godzin przedmiotu tygodniowo w danej klasie. Oceny czastkowe

ukazuja przyrost wiedzy i wszystkich ksztatconych sprawnosci jezykowych.



SZCZEGOLOWE KRYTERIA OCENIANIA:

GRAMATYKA I StOWNICTWO:

6
e uczen swobodnie operuje strukturami gramatycznymi okreslonymi w rozktadzie
materiatu oraz zna niektére wykraczajace poza jego ramy
e z{atwosciq buduje spdjne zdania proste i ztozone, poprawne pod wzgledem
gramatycznym i logicznym
e posiada bogaty zaséb stownictwa, wykraczajacy poza program nauczania i potrafi
go wykorzystaé w praktyce
e znaistosuje w praktyce wyrazenia potoczne przedstawione w podreczniku i wiele
wyrazen z innych zrddet, jak prasa, telewizja i Internet
e wykonuje starannie dodatkowe prace projektowe o wyjatkowych walorach
Jjezykowych
e bardzo chetnie wykonuje obowigzkowe i dodatkowe prace domowe wykraczajace
poza wymagany poziom
e niezwykle aktywnie prezentuje swoje wiadomosci i umiejetnosci podczas lekcji
5

e uczen swobodnie operuje strukturami gramatycznymi okreslonymi w rozktadzie
materiatu

e buduje spéjne zdania proste i ztozone, poprawne pod wzgledem gramatycznym i
logicznym

e czasami wykonuje dodatkowe prace projektowe

e zawsze prawidtowo wykonuje prace domowe i obowigzkowe prace projektowe

e bardzo aktywnie uczestniczy w zajeciach



prawidtowo operuje wiekszosciq struktur gramatycznych okreslonych w
rozktadzie materiatu

buduje zdania, ktére sq na ogét spéjne i poprawne pod wzgledem gramatycznym i
logicznym

zna wiekszo$¢ stéw i zwrotow okreslonych w programie i zazwyczaj poprawnie
uzywa ich w praktyce

przewaznie prawidtowo wykonuje prace domowe i obowiazkowe prace projektowe

przewaznie chetnie uczestniczy w zajeciach

zna i potrafi operowaé niektérymi prostymi strukturami gramatycznymi
okreslonymi w rozktadzie materiatu

buduje zdania, ktére nie zawsze sq spéjne - zdania zawieraja btedy gramatyczne i
logiczne, ktére czasami zaktécajq sens przekazu

na ogét uzywa stownictwa odpowiedniego do zadania, cho¢ w ograniczonym
zakresie

nieregularnie wykonuje prace domowe i projektowe - prace zawierajq btedy

rzadko aktywnie uczestniczy w lekcjach

stabo zna struktury gramatyczne okreslone w rozktadzie materiatu i ma problemy
z wykorzystaniem ich w praktyce

zdania, ktdre buduje sq mato zrozumiate i na ogét niespdjne pod wzgledem
gramatycznym i logicznym - uczen niechetnie przystepuje do samodzielnej pracy
dysponuje bardzo ograniczonym stownictwem

potrzebuje pomocy nauczyciela przy wykonywaniu prostych zadan gramatycznych

i leksykalnych



sporadycznie odrabia prace domowe i projektowe
nie uczestniczy aktywnie w zajeciach - nie zgfasza sie do zadan, a zmuszany do

odpowiedzi, popetnia wiele btedow

hie opanowat podstawowych zagadnien gramatycznych okreslonych w rozktadzie
materiatu

nie zna podstawowych stow i wyrazen

nie potrafi budowaé prostych zdan, nawet z pomoca nauczyciela

bardzo rzadko odrabia prace domowe lub projektowe, ktore zawsze zawieraja

btedy uniemozliwiajace zrozumienie tresci

CZYTANIE

regularnie czyta dla przyjemnosci dodatkowe teksty takie jak: artykuty
anglojezyczne, komiksy, krétkie czytanki i ksiazki w uproszonych wersjach
rozumie przeczytane teksty - z fatwosciq wybiera odpowiednie informacje z
tekstu, rozumie kontekst sytuacyjny, bez problemu okresla intencje autora

na podstawie przeczytanego tekstu potrafi bezbtednie wykonaé zadania
sprawdzajace kazdego typu i potrafi zawsze uzasadnié swoja decyzje

zawsze ¢éwiczy w domu czytanie zadanych tekstéw

technika czytania - czyta bezbtednie rowniez podczas lekcji (bez przygotowania)
podczas lekcji bardzo chetnie prezentuje swoje umiejetnosci z zakresu

czytania

10



czyta dla przyjemnosci teksty zawarte w podreczniku i czasami czyta dla
przyjemnosci teksty dodatkowe, np.: instrukcje do gier, czasopisma anglojezyczne,
ksiazki w uproszonych wersjach

rozumie przeczytane teksty - potrafi wybraé wtasciwe informacje z tekstu,
rozumie kontekst sytuacyjny, okresla intencje autora

na podstawie przeczytanego tekstu potrafi wykona¢ zadania sprawdzajace réznego
typu, np.: ustalanie kolejnosci wydarzen, udzielanie odpowiedzi ha pytania,
okreslanie prawdziwosci zdan i potrafi uzasadni¢ swoja decyzje

zawsze ¢wiczy w domu czytanie zadanych tekstow

technika czytania - czyta prawidtowo

podczas lekcji chetnie prezentuje swoje umiejetnosci z zakresu czytania

e rozumie ogdlny sens przeczytanych tekstow, czasami popetia btedy przy
wyborze wtasciwych informacji z tekstu, zazwyczaj rozumie kontekst
sytuacyjny, czasami ma problem z okresleniem intencji autora

e czasami popenia btedy przy wykonywaniu zadan sprawdzajacych rozumienie
tekstu typu, np.: ustalanie kolejnosci wydarzen, udzielanie odpowiedzi na
pytania, okreslanie prawdziwosci zdan, choé przewaznie potrafi uzasadni¢ swojq
decyzje

e przewaznie éwiczy w domu czytanie zadanych tekstéw

e technika czytania - czyta popetiajac nieliczne btedy

e podczas lekcji raczej chetnie prezentuje swoje umiejetnosci z zakresu

czytania

e nhie rozumie catego tekstu, ale jest w stanie uchwycic jego ogdlny sens, potrafi
znalez¢ tylko niektére z potrzebnych informacji, nie zawsze rozumie kontekst

sytuacyjny i ma problem z okresleniem intencji autora

11



popefnia liczne btedy przy wykonywaniu prostych zadan sprawdzajacych
bardziej szczegétowe rozumienie tekstu typu: ustalanie kolejnosci wydarzen,
udzielanie odpowiedzi na pytania, okreslanie prawdziwosci zdan - czasami
potrafi uzasadni¢ swojq decyzje

czasami éwiczy w domu czytanie zadanych tekstéw

technika czytania - czyta popetniajac liczne btedy

czasami zgtasza sie do czytania podczas lekcji

nawet z pomoca nauczyciela ma powazny problem z wykonaniem najprostszych
zadan sprawdzajacych poziom zrozumienia ogélnego
Przy wykonywaniu najprostszych zadan sprawdzajacych poziom zrozumienia
szczegétowego, typu: ustalanie kolejnosci wydarzen, okreslanie prawdziwosci
zdan
najczesciej zgaduje i nie potrafi uzasadni¢ swojej decyzji
sporadycznie éwiczy w domu czytanie zadanych tekstow

technika czytania - czyta niechetnie popetiajac bardzo liczne btedy

zwykle nie czyta tekstow zawartych w podreczniku

jesli czyta to nie rozumie sensu wiekszosci przeczytanego tekstu i nie potrafi
skorzysta¢ z zadnych zawartych w nim informacji

nawet z pomoca nauczyciela nie jest w stanie wykona¢ najprostszych zadat
sprawdzajacych poziom zrozumienia tekstu

niekiedy rozumie jedynie pojedyncze wyrazy

hie cwiczy w domu czytania zadanych tekstow

technika czytania - czyta bardzo niechetnie, popetiajac bardzo liczne, razace

btedy, uniemozliwiajace zrozumienie

12



StUCHANIE

potrafi zrozumie¢ ogdlny sens réznorodnych rozméw opartych na materiatach
anglojezycznych wykraczajacych poza materiat zawarty w podreczniku takich jak:
piosenki, filmy, proste skecze

rozumie wszystkie polecenia nauczyciela i potrafi wtasciwie na nie zareagowac
potrafi z tatwoscia rozpoznaé uczucia i reakcje mowiacego

potrafi wydobyé szczegétowe informacje z tekstu stuchanego i wtasciwie na nie
zareagowac

na podstawie wystuchanego tekstu potrafi bezbtednie wykona¢ wszystkie zadania
sprawdzajace réznego typu - zawsze potrafi uzasadni¢ swéj wybér

z fatwoscia rozréznia dzwieki i intonacje

bardzo aktywnie prezentuje swoje umiejetnosci z zakresu stuchania

potrafi zrozumieé ogdlny sens réznorodnych rozméw opartych na materiatach
anglojezycznych zawartych w podreczniku

rozumie zdecydowanq wiekszos$¢ polecen nauczyciela i potrafi wiasciwie na nie
zareagowac

potrafi rozpoznaé uczucia i reakcje mowiacego

na podstawie wystuchanego tekstu potrafi wykonaé zadania sprawdzajace typu:
ustalanie kolejnosci wydarzen, udzielanie odpowiedzi na pytania, okreslanie
prawdziwosci zdan, uzupemmianie tekstu z lukami, uzupetianie tabelki brakujacymi
informacjami - uczen potrafi uzasadnié swéj wybér

rozréznia dzwieki i intonacje

aktywnie prezentuje swoje umiejetnosci z zakresu stuchania

13



potrafi zrozumiel sens wiekszosci réznorodnych rozmow opartych na materiatach
anglojezycznych zawartych w podreczniku

rozumie wiekszos$¢ polecen nauczyciela i zazwyczaj potrafi prawidtowo na nie
zareagowaé

zazwyczaj potrafi rozpozna¢ uczucia i reakcje méwiacego

na podstawie wystuchanego tekstu potrafi wykona¢ wiekszos$¢ zadan
sprawdzajacych typu: ustalanie kolejnosci wydarzen, udzielanie odpowiedzi na
pytania, okreslanie prawdziwosci zdan, uzupetnianie tekstu z lukami, uzupetianie
tabelki brakujacymi informacjami - zazwyczaj potrafi uzasadnié¢ swoja decyzje
rozréznia wiekszo$é dzwiekdow

przewaznie aktywnie prezentuje swoje umiejetnosci z zakresu stuchania

potrafi zrozumieé sens niektorych rozmow opartych na materiatach
anglojezycznych zawartych w podreczniku

nie rozumie catego tekstu i nie jest w stanie zawsze uchwycié jego ogélny sens
nie zawsze rozumie polecenia nauczyciela i nie zawsze potrafi na nie odpowiednio
zareagowaé

hie zawsze rozpoznaje uczucia i reakcje méwiacego

na podstawie wystuchanego tekstu potrafi wykona¢ niektére zadania
sprawdzajace typu: ustalanie kolejnosci wydarzen, udzielanie odpowiedzi na
pytania, okreslanie prawdziwosci zdan, uzupetnianie tekstu z lukami, uzupetianie
tabelki brakujacymi informacjami - popetnia przy tym btedy i nie zawsze jest w
stanie uzasadnié swadj wybodr

mato aktywnie prezentuje swoje umiejetnosci z zakresu stuchania, ma problemy z

koncentracja przy wykonywaniu zadan ze stuchu

14



nie potrafi zrozumie¢ sensu wiekszosci rozméw opartych na materiatach
anglojezycznych zawartych w podreczniku

zwykle nie rozumie tekstu i nie jest w stanie uchwycic jego sensu

zwykle nie rozumie polecen nauczyciela i nie potrafi na nie zareagowac
sporadycznie rozpoznaje reakcje i uczucia mowiacego

na podstawie wystuchanego tekstu ma powazny problem z wykonaniem zadat
sprawdzajacych typu: ustalanie kolejnosci wydarzen, udzielanie odpowiedzi na
pytania, okreslanie prawdziwosci zdan, uzupetnianie tekstu z lukami, uzupetianie
tabelki brakujacymi informacjami - zwykle zgaduje, popetniajac przy tym bardzo
liczne btedy, potrzebuje pomocy

zwykle nie rozréznia dzwiekéw

uczeh nie jest aktywny i nie koncentruje sie podczas wykonywania zadan ze

stuchu

nawet z pomoca nauczyciela i kilkakrotnym powtarzaniu nagrania nie rozumie
jakichkolwiek rozméw opartych na materiatach anglojezycznych zawartych w
podreczniku

nie rozumie zadnych polecen nauczyciela, nawet najprostszych i z
podpowiedziami

jest w stanie zrozumieé tylko pojedyncze wyrazy, lecz nie potrafi na ich
podstawie zrozumie¢ ogélnego sensu wypowiedzi

nie rozpoznaje uczué i reakcji mowiacego

btednie rozwiqzuje zadania sprawdzajace rozumienie ze stuchu, nawet z pomoca
nauczyciela

hie rozréznia dzwiekéw

uczenh nie jest aktywny podczas zajel, poniewaz nie rozumie tego, co styszy

MOWIENIE

15
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swobodhnie i bardzo chetnie wypowiada sie na rézne tematy, zachowujac przy tym duzq doktadnos¢ jezy
e poziom wypowiedzi wykracza poza wymagania programowe
e ma bardzo dobrag wymowe i mozna go fatwo zrozumieé
e w zadaniach komunikacyjnych jest zawsze bardzo aktywny i zaangazowany

e w sposdb naturalny i spontaniczny niezwykle chetnie wypowiada sie na rézne tematy

. dos¢
swobodhnie i chetnie wypowiada sie na rézne tematy, zachowujac przy tym doktadnosé

Jjezykowq,

potrafi dos$é ptynnie i bez zahamowan méwic na tematy okreslone w rozktadzie
materiatu
.
dysponuje petnym zakresem stownictwa opisanym w rozktadzie materiatu
U ma prawidtowa wymowe i mozna go fatwo zrozumieé
0 w zadaniach komunikacyjnych jest zawsze aktywny i zaangazowany
0 w sposéb naturalny i spontaniczny bardzo chetnie wypowiada sie podczas lekcji na rézne

tematy

mowi z lekkim wahaniem, dos¢ spdjnie, w miare poprawnym jezykiem

dysponuje stownictwem wystarczajacym do dos¢ swobodnej interakcji w zakresie

opisanym w rozktadzie materiatu

mozna go zazwyczaj zrozumieé

potrafi wiaczy¢ sie do rozmowy

w zadaniach komunikacyjnych jest raczej aktywny

16



na ogdt w naturalny sposdb chetnie wypowiada sie podczas lekcji ha rézne tematy

uczen méwi z wyraznym wahaniem, raczej hiespdjnie i niepetnymi zdaniami
postugujac sie jezykiem, popetnia liczne btedy, ktdre czasem zaktdcaja przekaz

wypowiada sie tylko na wybrane zagadnienia opisane w rozktadzie materiatu

w zadaniach komunikacyjnych jest rzadko aktywny, czesto utatwia sobie prace,

postugujac sie jezykiem ojczystym

rzadko wypowiada sie podczas lekcji, zapytany popetia duzo btedéw jezykowych

uczen wypowiada sie sporadycznie, nie z wiasnej inicjatywy

popetnia wiele btedéw uniemozliwiajacych zrozumienie

czasami wypowiada jedynie pojedyncze stowa lub podstawowe zwroty
czasami przy pomocy hauczyciela bierze udziat w zadaniach komunikacyjnych,
lecz na ogodt nie jest aktywny, zwykle nie interesuje go praca zespotu, a nawet
potrafi ja dezorganizowal

nie zabiera gtosu w rozmowie

uczen ma ogromny problem, aby wypowiedzie¢ sie na jakikolwiek, nawet
najprostszy temat, nawet przy pomocy nauczyciela

wypowiadajac sie popetnia bardzo liczne btedy, przez co jego wypowiedz jest
niezrozumiata, niespdjna i nie zawsze na temat

zwykle nie potrafi odpowiedziet na krétkie, bardzo tatwe pytania hauczyciela

nawet kierowany podpowiedziami z jego strony

prawie nigdy nie zabiera gtosu w rozmowie
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PISANIE

wykonuje nieobowigzkowe prace pisemne - pisze dla przyjemnosci, np.: prowadzi
pamietnik, blog lub koresponduje z réwiesnikami z zagranicy

pisze wypowiedzi pisemne bogate pod wzgledem gramatyczno-leksykalnym
pisze spéjnie, bez btedéw w pisowni i interpunkcji

bardzo chetnie wykonuje zaréwno pisemne prace projektowe zawarte w
podreczniku, jak i te z dodatkowych Zrddet

poziom prac wykracza poza wymagany materiat

bardzo chetnie wykonuje dodatkowe prace domowe, ktére wykraczaja poza

wymagany poziom

wyczerpujaco wykonuje prace pisemne na tematy wyszczegélnione w rozktadzie
materiatu

potrafi w spéjny sposéb zorganizowaé swoja wypowiedz

piszac, wykorzystuje bogaty zaséb $rodkow gramatyczno-leksykalnych
popetnia nieliczne, mato znaczace btedy w pisowni i interpunkcji

chetnie wykonuje pisemne prace projektowe zawarte w podreczniku

zawsze prawidtowo wykonuje prace domowe

prace pisemne sq do$¢ obszerne ale nie zawsze wyczerpujace

wypowiedzi pisemne zawierajq hieliczne btedy gramatyczno-leksykalne, ktore na
0got nie zakidcaja przekazu

pisze nie zawsze spéjnie, czasami z btedami w pisowni i interpunkcji

czasami wykonuje pisemne prace projektowe zawarte w podreczniku

przewaznie wykonuje prawidtowo prace domowe
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pisze prace pisemne, ktore sq mato rozbudowane, nie zawsze na temat
stosuje ograniczony zakres stownictwa i struktur jezykowych

wypowiedzi pisemne zawierajq, liczne btedy gramatyczno-leksykalne, ktére
niekiedy zaktécaja przekaz

tekst nie jest spdjny, zawiera liczne bfedy w pisowni i interpunkcji

czasami wykonuje prace domowe, ktdore zawieraja btedy

uczen pisze sporadycznie i niechetnie
prace pisemne sq ubogie w strukfury gramatyczno-leksykalne

pisanie prac sprawia duze trudnosci, nawet z pomoca nauczyciela

pisze niespdjne, z duzgq ilosciq btedéw jezykowych, ktére bardzo czesto zaktécaja

przekaz
teksty sq Zle zorganizowane i chaotyczne
popetnia szereg btedéw przy przepisywaniu z tablicy

rzadko odrabia prace domowe

nawet przy pomocy nauczyciela nie potrafi wypowiedzie¢ sie pisemnie na
wiekszo$¢ tematéw zawartych w rozktadzie materiatu

jesli pisze, to prace ucznia sq nieczytelne lub zawieraja tak duzo btedéw
gramatyczno-leksykalnych, ze przekaz staje sie niezrozumiaty

ma problemy przy przepisywaniu z tablicy

teksty sa bardzo Zle zorganizowane i chaotyczne

zwykle nie prowadzi zeszytu badz robi to w sposéb bardzo niedbaty
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e nie odrabia nawet najprostszych prac domowych - jesli je wykona, obfitujg one w

razace bfedy, ktére uniemozliwiaja zrozumienie tresci

Niepetnosprawnosé intelektualna -

uposledzenie umystowe w stopniu lekkim

JEZYKI OBCE

e trudnosci z prawidtowa, e zmniejszanie ilosci stowek | e dobor metod | e dobdr

wymowaq, do zapamietania dostosowany | Srodkdw

e trudnosci w e pozostawianie wiekszej do dydaktyc

zapamietywaniu i/lub ilosci czasu na ich indywidualnyc | znych do

odtwarzaniu tresci, stéwek, | przyswojenie h potrzeb indywidua

zdan * odpytywanie po ucznia Inych

e trudnosci w swobodnym uprzedzeniu, kiedy i z czego | (patrz potrzeb

wypowiadaniu sie doktadnie uczen bedzie uposledzenie | ucznia

na okreslony temat pytany umystowe (patrz

e trudnosci w poprawnym e wymagania w wypowiadaniu | lekkiego uposledze

czytaniu i pisaniu sie na okreslony tfemat stopnia) nie

e problemy z gramatyka, ograniczy¢ do kilku krétkich, umystowe
prostych zdan lekkiego

stopnia)

Niepetnosprawnosé intelektualna wynikajaca z autyzmu

deficyty w zachowaniach e omawianie niewielkich e stymulacja | e synteza

spotecznych partii materiatu polisensoryczn | tory

e uczen nie potrafi nawigza¢ | i o mniejszym stopniu a (poznawanie | mowy

wiezi z otoczeniem trudnosci (pamietajac, poprzez e komput

i unika kontaktu Ze obnizenie wymagan hie patrzenie, erowe

wzrokowego moze zejs¢ ponizej stuchanie i translato

e charakterystyczny jest podstawy programowe) dotykanie) ry

.kamienny wyraz twarzy" w | e podawanie polecen w e metody e program
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sytuacjach, w ktdrych
powinny wykaza¢ zywa,
ekspresje

e nie ma zachowania
antycypacy jhego

* nie rozumie kierowanych
do niego gestéw, usmiechu,
nawet prostych stow

e wycofuje sie i zamyka w
sobie

Opdznienia i deficyty w

nabywaniu mowy i jezyka

e czesto hie méwi wcale albo
tylko powtarza

stowa wypowiedziane przez
druga osobe

e w zachowaniu werbalnym
pojawiaja sie agramatyzmy,
neologizmy, echolalia, takze
nietypowa intonacja, rytm i
tempo wypowiedzi, zwykle
nieadekwatne do sytuacji

e ucznia z autyzmem
charakteryzuje niezdolnos¢
do kolektywnej zabawy,
uczenia sie konwencji, regut
gry i nadladownictwa, co
zwiqzane jest

z niezdolnosciq do
rozumienia uczué innych

ludzi

prostszej formie, dzielenie
ztozonych tresci na proste,
bardziej zrozumiate czesci
(im bardziej ztozone
zadanie, tym wieksze
prawdopodobienstwo, ze
uczeh zablokuje sie

i hawet nie rozpocznie jego
wykonywania albo
zaprzestanie wykonywania w
trakcie)

 stosowanie pochwat
ucznia, ktéry juz pamieta

0 czym$, o czym wczeshiej
zapominat (nienalezny
oczernia¢ go ani nie
.meczyé", gdy mu sie to nie
uda; uczen z Autyzmem
moze zaczaé wierzy¢,

iz nie potrafi zapamietac, ze
np. musi przynies¢

na zajecia wymagane rzeczy)
 wprowadzanie nowych
tresci i zadan wymaga
szczegdtowych objasnien
(czesto bardziej przydatne
okazujq sie instrukcje
obrazkowe w poréwnaniu ze
stownymi badZ kombinacja
Jjednych

i drugich)

graficznego
zapisu

e metoda
praktycznego
dziatania
(konstruowani
e,
manipulowanie
dziafanie)

e metody
samodzielnych
doswiadczen
e metody
zadah
stawianych do
wykonania,

¢ metoda
obserwacji

e pokaz
(okazéw
naturalnych,
modeli
ilustracji)

e opis i
pogadanka
(zwiazane z
konkretem)

e metody
¢wiczen
utrwalajacych

e metoda

komputer
owy do
odczytyw
ania
tekstu

e edytory
tekstu

e wizualn
e pomoce
dydaktyc
zne -
ilustracje
, modele
przestrze
nne,
szablony,
plansze,
tablice,
fotografi
e, mapy
itp.

e nagrane
teksty
lektur na
nosnikach
elektroni
cznych
(e-booki,
audiobook
i)

* pomoce

21




Ograniczone, sztywne,

powtarzajace sie zachowania

i zainteresowania

» domaga sie statosci i
zachowania okreslonego
porzadku w swoim otoczeniu
e zmiany w najblizszym
otoczeniu jak i w schemacie
rytualnych czynnosci lub
zabranie ulubionego
przedmiotu powodujaq,
niepokdj i czesto reakcje
lekowq,

e uczen zachowuje sie jakby
byt sam, sam wyznacza
granice swojego $wiata,
dramatycznie reagujac na
ich naruszanie

e uzywa réznych
przedmiotéw (np. otéwek,
tyzeczka) zawsze w ten sam,
czesto niezgodny

Z przeznaczeniem sposéb

e rozwija szereg stereotypii:
trzepotanie ramionami i
rekami, krecenie gtowa,
grymasy, manieryzmy
chodzenia, skakanie na
jednej (lub obu) nogach,
krecenie sie wokét osi

wiasnego ciata, krecenie

e przywotywanie uwagi ucznia
(uczniowie mogq,
koncentrowac sie na jakis
dzwiekach lub ruchomych
obiektach i nie by¢ w stanie
odwrécié od nich uwagi)

* wykorzystywanie
szczegdlnych talentéw
ucznia (np. niewiarygodna,
pamieé zwiazana z
przeczytanymi ksigzkami,
ustyszanymi przemowieniami
czy statystykami)

* nie krytykowa¢, nie oceniaé
negatywnie wobec klasy

e korzysta¢ z pomocy
nauczyciela wspomagajacego
przy odczytywaniu polecen i
tekstéw oraz przy

zapisywaniu odpowiedzi

wptywu
osobistego
(wysuwanie
sugestii,
dziatanie
przyktadem
osobistym,
wyrazanie
aprobaty i
dezaprobaty)
¢ metoda
kinezjologii
edukacyjnej
e metody
aktywizujace
e metody
problemowe
rozwijajace
umiejetnosc
krytycznego
myslenia,
metody
ekspresji
nastawionej na
emocje i
przezywania
e relaksacja
e elementy

biblioterapii

audiowizu
alne,

np.
projektor
Y

e tablice
interakty
whe

e kalkulat
ory

e termina
rze lub
~przypomi
nacze"
komputer

owe

22




przedmiotami (sznurkiem.
chusteczka itp.)

e czesto kotysze sie
rytmicznie

¢ gromadzi nadmiernie
okreslone przedmioty

* typowe sq zrytualizowane,
powtarzajace sie
zachowania, np. kolejnosé
ubierania sie,

Zdolnoéci intelektualne

e zdolnosci intelektualne
uczniéw z autyzmem sq
bardzo zréznicowane,
siegaja od uposledzenia
umystowego az do normalnej
inteligencji, przy czym
zdarza sie, ze wykazuja
zadziwiajace uzdolnienia
muzyczne, matematyczne, w
dyscyplinach technicznych, a
takze w innych dziedzinach

e uczniowie dotknieci
autyzmem maja problemy

z mysleniem abstrakcyjnym i
pojeciowym

e uczniowie ci odznaczajq sie
czesto wybidrczymi
zdolnosciami np. doskonatq,
pamiecia mechaniczna,

niezwyktq zrecznosciq
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manipulacyjna, szczegélnymi
zdolnosciami muzycznymi;
jednoczesnie nie potrafiq
wykona¢ niektérych
najprostszych czynnosci
zyciowych

Zachowania nietypowe,

niepozgdane
e charakteryzuja sie

tendencjami do autoagresji
(bicie sie po gtowie,
uderzanie gtowa o
przedmioty, gryzienie
wiasnych rak, wyrywanie
sobie wloséw itp.) w
rezultacie czesto dochodzi
do samookaleczenia

e gwatfowne przezycie leku u
tych uczniéw

najczesciej objawia sie
stereotypowymi ruchami:
zastanianie twarzy rekami,
chowanie gtowy

w ramiona i przerazliwy
krzyk

e odczuwanie przyjemnych
stanéw wywotuje

u tych uczniow ogdlng,
pobudliwos$¢: kiwanie sie,
podskakiwanie, klaskanie

rekami lub uderzanie nimi w
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ciato

e maja ktopoty z jedzeniem i

spaniem
e powtarzajq stale te same
dziwne zachowania

lub dzwieki

Niepetnosprawnosé intelektualna wynikajaca z zespotu Aspergera

» skifonnos$¢ powracania do
sztywnych,
stereotypowych zachowan
e brak elastycznosci
poznawczej

e trudnosci w mysleniu i
dziataniu
perspektywicznym

e trudnosci w rozumieniu i
odpowiadaniu ha
spoteczne/emoc jonalne
sygnaty

e trudnosci w rozumieniu
sensu

e zaburzenia komunikacji
pragmatycznej

e problemy z uwaga,

e obnizenie poziomu
umiejetnosci w sytuacjach
stresujacych

e nieprawidtowe
przetwarzanie bodzcow

sensorycznych

e omawianie niewielkich
partii materiatu

i 0 mniejszym stopniu
trudnosci (pamietajac,

Ze obnizenie wymagan hie
moze zejs¢ ponizej
podstawy programowe)

e systematyczne
przywotywanie uwagi i
kontaktu wzrokowego

e stosowanie prostych,
jasnych komunikatow
bezposrednio do ucznia

» ustalenie systemu
nagradzania za wtasciwe
zachowanie i aktywnos¢ na
lekcji i konsekwentnie jego
wdrazanie i przestrzeganie
e wydtuzenie lub ustalenie
okreslonego czasu pracy
(odliczanie uptywu czasu na
wykonanie zadania)

e przygotowanie ucznia do

e metody
problemowe
rozwijajace
umiejetnosc
krytycznego
myslenia

e metody
ekspresji
nastawione nha
emocje

i przezywanie
e metody
polisensoryczn
e

e metody
praktycznego
dziatania

e metody
relaksacji

e metoda
obserwacji

e pokaz

(okazdéw

e wizualn
e

pomoce
dydaktyc
zne -
ilustracje
, modele
przestrze
nne,
szablony,
plansze,
tablice,
fotografi
e, mapy
itp.

* nagrane
teksty
lektur na
nosnikach
elektroni
cznych
(e-booki,

audiobook
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(nadwrazliwo$¢ dotykowa,
zapachowa, stuchowa)

e problemy z samodzielnym
dokonczeniem

zadania

e brak inicjatywy (gdy
pozostawi sie ich samych
sobie majq tendencje do
stereotypowego
powtarzania czynnosci)

* trudnosci w zastosowaniu
tego, czego nauczylty w
jednej sytuacji do innej
sytuacji

« fatwo$¢ zapamietywania
wzrokowego

» trudnosci z formutowaniem
dtuzszych

wypowiedzi ustnych

e fatwie] jest im przekazaé
informacje w formie
pisemnej (dotyczy czesci
uczniow z zespotem
Aspergera)

e ktopoty z matq motorykaq

e ktopoty z wyobrazniq

wszelkich zmian

w ofoczeniu i rozktadzie
dnia,

e utrzymywanie
systematycznych kontaktow
Z rodzicami ucznia,

e zachecanie do
nawigzywanie kontaktow

Z réwiesnikami

e dbanie o optymalng
pozycje ucznia
autystycznego w Kklasie

e nie krytykowa¢, nie oceniaé
negatywnie wobec klasy
korzystaé z pomocy
nauczyciela wspomagajacego
przy odczytywaniu polecen i
tekstéw oraz przy

zapisywaniu odpowiedzi

naturalnych,
modeli
ilustracji)

e opis i
pogadanka
(zwiqzane z
konkretem)
e metody

éwiczen

utrwalajacych,
e metoda
wptywu
osobistego
(wysuwanie
sugestii,
dziatanie
przyktadem
osobistym,
wyrazanie
aprobaty i
dezaprobaty)
e stymulacja
polisensoryczn
a (poznawanie
poprzez
patrzenie,
stuchanie i

dotykanie)

i)

e program
komputer
owy do
odczytyw
ania
tekstu

e edytory
tekstu

e pomoce
audiowizu
alne, np.
projektor
Y

e tablice
interakty
wne

e kalkulat
ory

e termina
rze
~przypomi
nacze"
komputer

owe

Niepetnosprawnosé zwiazana z dysfunkcjqg stuchu
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e uczen sprawia wrazenie nie
uwazajacego |

ub $niacego na jawie, moze
nie stysze¢ instrukcji
nauczyciela

e pojawiaja sie trudnosci w
interakcjach stownych -
niechetnie angazuje sie w
dziatania klasowe (uczeh
obawia sie porazki, poniewaz
ma ktopoty

Z rozumieniem)

e reaguje hietypowo nha ustne
instrukcje

(hie rozumie zasad lub
intencji innych oséb)

» moze mie¢ zaburzenia
mowy (nieptynnosé
mowienia), maty zaséb stéw i
pojel

e stabo czyta

* czesto myli gloski
dZwieczne i bezdZwieczne,
nie réznicuje gtosek z trzech
szeregow s-z-c-dz, sz-z-cz-
dz, §-2-¢é-dz (np. zamiast ,z"
moze napisaé kazda inng,
litere s, 2, s2)

e zamienia i gubi litery,
pomija czastki wyrazéw, myli

koncéwki - co powoduje

* zapewni¢ dobre
oswietlenie klasy oraz
miejsce dla ucznia w
pierwszej tawce w rzedzie
od okna. Uczen bedac blisko
nauczyciela (od 0,5 do 1.5
m), ktérego twarz jest
dobrze oswietlona, moze
stucha¢ jego wypowiedzi i
jednoczesnie odczytywac
mowe z ust. Nalezy tez,
umozliwi¢ dziecku
odwracanie sie w kierunku
innych kolegéw
odpowiadajacych na lekcji co
watwi lepsze zrozumienie
ich wypowiedzi

* nauczyciel méwiac do catej
klasy, powinien sta¢ w
poblizu dziecka zwrécony
twarza w jego strone - nie
powinien chodzi¢ po klasie,
czy by¢ odwrécony twarzq,
do tablicy, to utrudnia
dziecku odczytywanie mowy
z jego ust

* nalezy méwié do dziecka
wyraznie uzywajac
normalnego gtosu i intonacji,
unikaé gwattownych ruchéw

gtowa czy nadmiernej

e metody
oparte

na stowie

e metody
oparte

na obserwacji,
e metody
oparte na
dziataniu
praktycznym
e metody
aktywizujace
e metody
poszukujace
e metody
kierowania
samodzielna
pracq ucznia
e metody
audytywno-
werbalne

e metody
wzrokowo-
stuchowo-
dotykowe,
elementy
integracji

sensoryczne

e aparaty
stuchowe,
implanty

i inne
urzadzeni
a
techniczn
e
odpowied
nie do
wady
stuchu
(np.
stuchawki
)
e bezprze
wodowy
system
komunika
cji-FM

e tablice
interakty
wne

e synteza
tory
mowy

e program
komputer
owy do
odczytyw

ania
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zZmiane tresci

Znaczenia wyrazéw, czasem
pisze bezsensowne zlepki
liter - w przypadku
niezrozumienia ich znaczenia
e duze trudnosci sprawia
poprawna pisownia,
opanowanie gramatyki,
skfadni i ¢wiczenia
stylistyczne

* nie jest on w stanie
samodzielnie czytaé

i zrozumiel tresci
obszernych lektur szkolnych
(potrzebuje wiecej czasu na
gtosne czytanie)

e uczen z wadq stuchu ma
trudnosci z réwnoczesnym
wykonywaniem kilku
czynnos$ci w tym

samym czasie, hie jest w
stanie stucha¢ nauczyciela -
co wymaga obserwacji jego
twarzy - jednoczesnie
otworzy¢ ksiazke na
odpowiedniej stronie

i odnalez¢ wskazane
¢wiczenie. Czesto wiec hie
nadaza za fempem pracy
pozostatych uczniow

w klasie

gestykulacji

* trzeba zadbaé o spokdj i
cisze w klasie, eliminowaé
zbedny hatas m.in. zamyka¢
okna przy ruchliwej ulicy,
unika¢ szeleszczenia
kartkami papieru, szurania
krzestami, to utrudnia
dziecku rozumienie polecen
nauczyciela i wypowiedzi
innych uczniow, powoduje
tez wieksze zmeczenie.
Takie zaktdcenia stanowiq
rowniez problem dla uczniow
z aparatami stuchowymi,
poniewaz sq wzmachiane
przez aparat

* nauczyciel powinien
upewnic sie czy polecenia
kierowane do catej klasy sq
wtasciwie rozumiane przez
ucznia niedostyszacego. W
przypadku trudnosci
zapewni¢ mu dodatkowe
wyjasnienia, sformutowaé
inaczej polecenie, uzywajac
prostego, znanego uczniowi
stownictwa. Mozna tez
wskazaé jak to polecenie
wykonuje jego kolega

siedzqcy

tekstu

e edytory
tekstu

e komput
erowe
translato
ry

e komput
ery

z
oprogram
owaniem
do
odczytyw
ania
tekstow
e dyktafo
n

e wizualn
e

pomoce
dydaktyc
zne -
ilustracje
, modele
przestrze
nne,
szablony,
plansze,
tablice,

fotografi
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* mogaq wystapic problemy ze
skupieniem uwagi stuchowe;
na tekstach stownych

e problemy w przyswajaniu
wiedzy wymagajace;j
sekwency jnego (logicznego)
porzadkowania

faktéw (przedmioty Sciste:
matematyka, chemia, fizyka)
oraz syntetycznego
ujmowania faktéw

e uczen stabo styszacy moze
mie¢ trudnosci

z kontrolowaniem emocji,
mozna zaobserwowaé
niezrownowazenie
emocjonalne, sktonno$¢ do
zataman, herwowosé,
drazliwo$é, ptaczliwosé

e ze wzgledu na problemy w
rozumieniu stow, uczen moze
przejawia¢ trudnosci w
zakresie nauki przedmiotéw
humanistycznych i
preferowaé przedmioty
Sciste

e trudnosci z percepcja
muzyki, brak poczucia
rytmu, problemy z
odtwarzaniem piosenek

oraz z nauka gry na

w fawce

e uczen nhiedostyszacy
powinien siedzie¢ w fawce ze
zdolnym uczniem,
zréwnowazonym
emocjonalnie, ktéry chetnie
dodatkowo bedzie pomagat
mu np. szybciej otworzy
ksiazke, wskaze éwiczenie,
pozwoli przepisaé notatke z
zeszytu itp.

* podczas omawiania howego
tematu, nowych

i wazniejszych stéw, dat na
lekeji historii itp., nalezy
wypisywaé je na tablicy i jak
najczesciej uzywaé pomocy
wizualnych (tablic,
wykreséw, rysunkéw itp.)

e mozna przygotowac
uczniowi z niedostuchem plan
pracy na pismie opisujacy
zagadnienia poruszane w
wyktadzie lub poprosié
innych uczniow

w klasie, aby robili notatki z
kopia i udostepniali je
koledze

e konieczne jest
aktywizowanie ucznia do

rozmowy poprzez zadawanie

e, mapy
itp.

* nagrane
teksty
lektur na
nosnikach
elektroni
cznych
(e-booki,
audiobook
i)

e pomoce
audiowizu
alne,

np.
projektor
Y

o filmy i
wideoklip
yz
napisami
e kalkulat

ory
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instrumentach

prostych pytan,
podtrzymywanie jego
odpowiedzi przez
dopowiadanie pojedynczych
stéw, umowne gesty, mimika,
twarzy

e nauczyciel podczas lekcji
powinien czesto zwracaé sie
do ucznia niestyszacego,
zadawa¢ pytania - nie
dlatego, aby oceniaé jego
wypowiedzi, ale

by zmobilizowaé go do
lepszej koncentracji uwagi i
watwi¢ mu lepsze
zrozumienie tematu

e z uwagi na wolne tfempo
czytania, uczeh potrzebuje
wiecej czasu ha
przeczytanie catej ksiazki.
Dla utatwienia analizy tresci
tekstéw nauczyciel moze
poda¢ pytania pomocnicze,
na ktére uczen powinien
przygotowaé odpowiedzi

e uczen czytajac lekture,
krétkie opowiadanie itp.
moze zatozy¢ tzw.
stowniczek niezrozumiatych
zwrotow

e przy ocenie prac
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pisemnych ucznia nie nalezy
uwzgledniac btedéw
wynikajacych z niedostuchu,
nie powinny one obnizy¢
ogdlnej oceny pracy

e nie nalezy krytykowaé oraz
nie oceniaé

negatywnie wobec klasy

Specyficzne trudnosci w uczeniu:

Dysleksja

JEZYKI OBCE

e trudnosci z zapamietaniem
stéwek, struktur
gramatycznych

e problemy z budowaniem
wypowiedzi ustnych

e trudnosci z rozumieniem i
zapamietywaniem tekstu
mowionego lub nagranego na
tasme

e problemy z odréznianiem
stéw podobnie brzmiacych

e btedy w pisaniu - trudnosci
z odréznianiem

wyrazéw podobnych -
gubienie drobnych
elementow graficznych,
opuszczanie i przestawianie

liter

e dawaé fatwiejsze zadania
* nie wyrywa¢ do
natychmiastowej
odpowiedzi, dawa¢ wiecej
czasu na zastanowienie sie
i przypomnienie stowek,
zwrotow

e dawa¢ wiecej czasu na
opanowahie okreslonego
zestawu stéwek

o w fazie prezentacji leksyki
zwolni¢ tempo
wypowiadanych stow i
zwrotéw, a nawet
wypowiadaé je przesadnie
poprawhie

e nowe wyrazy objasnia¢ za

pomoca polskiego
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e trudnosci z poprawnym
pisaniem, pomimo

dobrych wypowiedzi ustnych
e klopoty z zapisem wyrazéw
w poprawnej formie
gramatycznej

e gubienie drobnych
elementow graficznych,
opuszczanie i przestawianie
liter

e trudnosci z poprawnym
pisaniem, pomimo

dobrych wypowiedzi ustnych
e klopoty z zapisem wyrazéw
w poprawnej formie

gramatycznej

odpowiednika, w formie
opisowej, podania synonimu,
antonimu, obrazka,
tworzenia zwiazku

Z nowym wyrazem

e w zapamietywaniu pisowni
stosowaé wyobrazanie
wyrazu, literowanie, pisanie
palcem na tawce, pisanie ze
zréznicowahiem
kolorystycznym liter

e przy odczytywaniu tekstu
przez nauczyciela pozwalaé
na korzystanie z
podrecznika

e w nauczaniu gramatyki
mozna stosowal

algorytmy w postaci
graficznej wykreséw, tabeli,
rysunkéw

* podczas prezentacji
materiatu zestawiaé
zjawiska gramatyczne
Jjezyka polskiego ze
zjawiskami gramatycznymi
charakterystycznymi dla
Jjezyka obcego

e prowadzi¢ rozmowki na
tematy do’ryczqce uczniéw
e dawaé wiecej czasu na

wypowiedzi ustne
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i prace pisemne

e liberalnie oceniaé
poprawno$¢ ortograficzng

i graficzna pisma

e ocenia¢ za wiedze i wysitek
wiozony

w opanowanie jezyka, ktagé
wiekszy nacisk

na wypowiedzi ustne

Uczeh z ADHD

(zespotem nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi, zespotem

hiperkinetycznym)

Zespot ten objawia sie
trwatymi sposobami
zachowania, uktfadajacymi sie
w charakterystyczng triade
objawéw:

1. problemy z utrzymaniem

uwagi - charakteryzuje sie
krétkim czasem skupienia
uwagi ha lekcji, trudnosciami
w koncentracji,
nieumiejetnoscia wybrania
tego, na czym w danym
momencie nalezy sie skupié

oraz bardzo tatwym

e stworzenie uczniowi

uporzadkowanego

Srodowiska; uczen powinien
zna¢ plan lekcji, ale takze
plan poszczegélnych godzin
lekcyjnych, by méc
przewidzie¢ co za chwile
nastapi

e zapewnhienie metod
wychowania i nauczania
dopasowanych do mozliwosci
i potrzeb ucznia,

e stata wspotpraca miedzy

rodzicami i hauczycielami,

e stymulacja
polisensoryczn
a (poznawanie
poprzez
patrzenie,
stuchanie i
dotykanie)

e metody
poszukujace
e metody
kierowania
samodzielna
pracq ucznia

e metody

* nagrane
teksty
lektur na
nosnikach
elektroni
cznych
(e-booki,
audiobook
i)

e program
komputer
owy do
odczytyw

ania
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rozpraszaniem sie pod
wptywem bodzcéw
zewnetrznych

2. problemy z

impulsywnosciq i kontrolg

zachowan, wykonywanie

przez ucznia czynnosci bez
przewidywania jakie mogaq
by¢ ich nastepstwa; uczen
.hajpierw dziata, a potem
mys$li”

3. nadmierna ruchliwo$é

ucznia nie potaczona

z wykonywaniem przez niego
zadania

e uczniowie z ADHD sa w
ciagtym biegu.,

poszukuja wrazen, sq
obdarzeni mnéstwem
energii, aktywni, wiecznie w
ruchu

e przychodzi im do gtowy
mnostwo pomystéw
jednoczesnie, maja problemy
z doprowadzeniem spraw do
kohca, czesto odktadajq
powierzone im zadanie

* miewajq zmienne nastroje,
w mghieniu oka moga przejs¢
z radosci do przygnebienia,

bez

np. umawianie sie z
rodzicami na cotygodniowy
telefoniczny kontakt lub
wprowadzenie zeszytu, w
ktorym zapisywane sq wazne
informacje

e nauczanie w mato licznych
klasach

e nie nalezy karaé ucznia za

objawy ADHD -karanie

ucznia za niezalezne od
niego objawy, spowoduje, ze
zacznie ono sie ba¢ szkoty,
jako miejsca, w ktérym
spotykaja go niezrozumiate

i niesprawiedliwe przykrosci
* nie wzmacniaé

niewtaéciwych zachowan

- zwykle uwaga nauczyciela
koncentruje sie na uczniach,
ktore sprawiaja problemy, w
ten sposob wzmacniamy
zachowania, ktorych nie
chcieliby$my wzmacnia¢
(praca z uczniem
nadpobudliwym wymaga
zauwazenia tych rzadkich
chwil, kiedy pracuje i
zachecania go do dalszego
wysitku,

POCHWALA doda uczniowi

oparte na
dziataniu
praktycznym
e pokaz
(okazéw
naturalnych,
modeli
ilustracji)

e opis i
pogadanka
(zwiqzane z
konkretem)
e drama

* ¢wiczenia
kierujace
aktywnoscigq,
ruchowq
ucznia i
poprawiajace
jego zdolnos¢
skupienia
uwagi i
koncentracji
e elementy
muzykoterapii
e elementy
biblioterapii
e relaksacja
e elementy
arteterapii

e metody

tekstu

e edytory
tekstu

e fermina
rze lub
~przypomi
nacze"
komputer
owe

e wizualn
e pomoce
dydaktyc
zne -
ilustracje
, modele
przestrze
nne,
szablony,
plansze,
tablice,
fotografi
e, mapy
itp.

e pomoce
audiowizu
alne,

np.
projektor
Y

e kalkulat

ory
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zadnej widocznej przyczyny
e fatwo ich rozdraznié, a
nawet rozwscieczy¢,
szczegdlnie wtedy, gdy im
sie przeszkadza,

lub gdy zmieniajq temat

e maja spore luki w pamieci

e uczeh z hadmiarem energii
i nadruchliwo$ciq hatasliwy i
niegrzeczny, ma ogromny
temperament

e zawsze ,zawala", zapomina,
gubi sie, . wpada

w szat", wdaje sie w dyskusje
z nauczycielem, popetia
.gafy”, trudno za nim
nadazyé

e w rozmowie przeskakuje z
tematu na temat

e zaburzenie moze
charakteryzowa( sie tez
niedoborem energii; uczen,
najczesciej dziewczyna
(dziewczeta majq czesciej
niz chtopcy te forme ADHD),
siada w klasie w ostatniej
fawce, w czasie lekcji
wygladajac przez okno
oddaje sie rozmyslaniom,
jest rozmarzona, z gtowg w

obtokach,

sit do heroicznego wysitku
spokojnego siedzenia i
skupiania sie

na zadaniach)

e méwié tak, aby uczen

ustyszat co do niego
mowimy - osoba z ADHA w
swoim zyciu styszy gtéwnie
czego mu nie wolno (dlatego
bardzo

wazne jest jashe okreslenie,
co ma w danej chwili
wykonaé - lepiej wydaé
uczniowi polecenie ,Otwérz
zeszyt i zapisz temat”, niz
.Przestan sie krecié i
przeszkadzac")

* nalezy dzieli¢ dtugie

ztoZzone zadania, polecenia ha

etapy, ze wzgledu na

zaburzenia uwagi taki uczen
ma ktopoty ze zrozumieniem
ztozonych polecen, gdyz
czesci nie ustyszy, a o czesci
zapomni

e poczatek kazdej

uporzadkowanej dziatalnosci

powinien by¢ jasno i

wyr'ainie zaakcentowany

np. .Uwaga, zaczynamy

pisaé” (uczeh z ADHD

interakcyjne
e elementy
integraci
sensorycznej
e elementy

socjoterapii
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zawsze" nieobecna”

bardzo tatwo przechodzi od
sensownej, uporzadkowane;
dziatalnosci np. wykonywania
zadan,

do dziatalnosci
nieuporzadkowane; -
dtubanie cyrklem w tawce,
ale bardzo trudno
przechodzi droge odwrotna)
e uczen z zaburzeniami
uwagi moze pracowaé
krétko. Musimy pozwoli¢ mu

w jego naturalnym rytmie

oderwaé sie od pracy

e pochodng zaburzeh uwagi
jest zapominanie, dlatego

zawsze sprawdzamy, czy

zapisato co jest zadane, co

ma przynies¢ na jutro,
zapisujemy termin klasowki
e uczen musi bardzo
wyraznie wiedzieé jakie
zachowania sq.
niedopuszczalne i jakie za to
groza konsekwencje.
(ZASADY -
KONSEKWENCJE)

e uczen z ADHD powinien

zawsze siedzieé

w pierwszej fawce, jak

najblizej nauczyciela, albo
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sam, albo posadzony z
najspokojniejszym uczniem
w klasie

e nalezy uczyé

porzadkowania i

organizowania swojej wiedzy

oraz tworzenia notatek
(np. sporzadzanie plandw,
schematéw itp.)

e okietznaé nadruchliwo$é -

uczeh z ADHD musi sie
ruszaé wiecej nhiz jego
réwiesnicy, nie mozna tego
zlikwidowaé, warto zatem
obejsé (Mozemy ustalié z
dzieckiem, ze moze krecié
sie w obrebie tawki, machaé
nogami ale kategorycznie
zakazane jest wychodzenie
z fawki. Poniewaz kazda
okazja do ruchu jest dobra,
mozemy prosié, aby uczeh
rozdat kolegom z klasy
pomoce szkolne, przyniost
mape, krede, start tablice
itp. W ten sposéb
zmniejszymy niepozadana
nadruchliwodé,

a takze pozwolimy poczué
sie waznym,

potrzebnym i
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akceptowanym.)
» jesli jest to konieczne

nalezy zapewnic terapie

rodziny, leczenie

farmakologiczne, terapie

indywidualna ucznia
ukierunkowana na poprawe
obrazu samego siebie
(terapia odbywa sie na
terenie poradni
psychologiczno-

pedagogicznej)

DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYINYCH - zasady ogélne

1. Uczniowie o inteligencji nizszej niz przecietna - uzyskujq stabe wyniki w nauce,
pomimo duzego

wtasnego naktadu pracy i intensywnej stymulacji rozwoju; program szkoty
ogodlnodostepnej jest

dla nich trudny, a przede wszystkim zbyt szybko realizowany. W tej grupie uczniéw
mozna

mowic o obnizeniu wymagan pamietajac jednak, ze obnizenie kryteriow jakosciowych nie
moze

zej$¢ ponizej podstawy programowej. Konieczne jest dostosowanie zaréowno w zakresie
formy,

jak i tresci wymagan.

Ogoélne wymagania co do formy :

o omawianie niewielkich partii materiatu i o mniejszym stopniu trudnosci

o pozostawianie wiecej czasu na jego utrwalenie

o podawanie polecen w prostszej formie

o unikanie trudnych/bardzo abstrakcyjnych pojeé

o czeste odwotywanie sie do konkretu, przyktadu

o unikanie pytan problemowych, przekrojowych
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o uwzglednienie wolniejszego tempo pracy (mniej zadanh na klaséwkach, zadawanie do
domu

tyle, ile dziecko jest w stanie wykona¢ samodzielnie)

o szerokie stosowanie zasady pogladowosci

o odrebne instruowanie dzieci - tlumaczenie polecen

Wymagania na poszczegélne oceny dla uczniow

Z opiniami i orzeczeniami

JEZYK OBCY

OCENA WYMAGANIA

Niedostateczna

uczeh nie opanowat minimum wiadomosci z jezyka obcego. Niechetnie
uczestniczy w lekcjach, nie wykonuje ¢wiczen i zadan przygotowanych przez
nauczyciela, nie posiada zeszytu ani podrecznika, hie odrabia zadahn domowych.
Dopuszczajaca

uczen posiada uzupetniony zeszyt i podrecznik do jezyka obcego, wykonuje
¢wiczenia na lekcjach oraz zadania domowe. Opanowat przynajmniej kilka
kluczowych stéw z danej lekcji, nie potrafi ich wtasciwie napisac, ale ich
wymowa przynajmniej troche przypomina wymowe danego stowa w jezyku
obcym. Potrafi dopasowaé obce stowa do ich polskich odpowiednikéw. Potrafi
wykonywaé éwiczenia gramatyczne bazujac na przedstawionych przyktadach
zdan. Wykonuje ¢wiczenia i zadania z pomoca nauczyciela. Popetnia btedy
zaréwno gramatyczne jak i leksykalne. Stabo czyta, ale stara sie odczytywacl
tekst, w razie duzych probleméw z czytaniem, stara sie powtarzaé czytane przez
nauczyciela stowa i czesci zdania.

Dostateczna

uczen posiada uzupetniony zeszyt i podrecznik do jezyka obcego, wykonuje
¢wiczenia na lekcjach oraz zadania domowe. Jest w stanie opanowaé
przynajmniej 7 stow z danej lekcji, potrafi je w miare poprawnie wymowié, choé
moze popetnial btedy w pisowni. Potrafi podaé polskie odpowiedniki tych stow,
dopasowaé obce stowa do ich polskich odpowiednikéw. Potrafi wykonywa¢
zadania gramatyczne bazujac na przedstawionych przyktadach, potrafi ogéinie

schar'ak‘rer'yzowa(: dany czas gramatyczny (oper‘a‘ror, koncdwka, zastosowanie,
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kilka charakterystycznych stéw). Wykonuje ¢wiczenia i zadania z pomoca,
nauczyciela, ale rowniez samodzielnie, a nauczyciel tylko monitoruje jego
postepy. Popetnia liczne btedy zaréwno gramatyczne jak i leksykalne. Potrafi
przeczytaé tekst, cho¢ z licznymi btedami. Potrafi czesciowo zrozumieé czytany
tekst i wydoby¢ chociaz kilka kluczowych informacji.

Dobra

uczen starannie prowadzi zeszyt przedmiotowy do jezyka obcego, wykonuje
¢wiczenia na lekcjach oraz zadania domowe. Jest w stanie opanowaé wigkszaq
cze$¢ stownictwa z danej lekcji i polskie odpowiedniki stéw angielskich, choé
moze popetiaé nieliczne btedy w pisowni. Zna zasady zastosowania danego
czasu czy konstrukcji gramatycznej, potrafi utworzy¢ zdania w danym czasie,
cho¢ mogaq by¢ one z nielicznymi btedami. Rozumie sens prostych tekstow i
potrafi wydobyé z nich kluczowe informacje i zapisa¢ je. Potrafi samodzielnie
tworzy¢ proste teksty. Potrafi tadnie czytaé, cho¢ moze popetniaé nieliczne
btedy.

Bardzo dobra

uczen starannie prowadzi zeszyt przedmiotowy do jezyka obcego, wykonuje
¢wiczenia na lekcjach oraz zadania domowe. Jest w stanie opanowaé wigkszaq
cze$¢ stownictwa z danej lekcji i polskie odpowiedniki stéw obcych. Uczen tadnie
czyta, popetia tylko nieliczne btedy w wymowie. Zna zasady zastosowania
danego czasu czy konstrukcji gramatycznej, potrafi utworzy¢ zdania w danym
czasie. Rozumie sens tekstéw (prostych i ztozonych) i potrafi wydoby¢ z nich
kluczowe informacje i zapisa¢ je. Potrafi napisaé i zorganizowaé tekst, choé
moga wystepowaé w nim btedy gramatyczne, ortograficzne i interpunkcyjne.

Potrafi wypowiadaé sie w jezyku obcym na tematy z zycia codziennego.

UWAGA

e uczen z orzeczeniem/opinia PPP jest w stanie opanowal konieczne i podstawowe
wiadomosci zawarte w programie nauczania, ale wymaga to od niego znacznie wiecej
czasu i wktadu pracy, w poréwnaniu z pozostatymi uczniami w klasie. Przy ocenie osiagnieé

ucznia z kazdego typu niepetnosprawnoscia nalezy szczegélnie docenial wiasng
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aktywno$¢ i wkiad pracy ucznia, a takze jego stosunek do obowigzkow szkolnych

(systematycznos¢, obowiazkowos¢, doktadnosé).

OCENIANIE UCZNIOW Z ORZECZENIEM PPP

e Zasady oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw reguluje rozporzadzenie MEN z
dnia 10 czerwca 2015r. w sprawie warunkow | sposobu  oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i

egzaminow w szkotach publicznych (Dz. U. 2015 poz. 843)

Szczegodlnie wazne jest, aby ocena petnita funkcje: motywacyjna, wspierajaca oraz
informacy jna,

Ocena w wymiarze motywacyinym powinna by¢:

e pozytywna, czyli podkreslajaca umiejetnosci dziecka oraz wszelki wiozony w prace
wysitek

e jawna i jasna, czyli w postaci komentarza ustnego lub pisemnego potaczonego z petnym
wyjasnieniem kryteriéw oceny

e rozstrzygana zawsze ha korzys$¢ ucznia w sytuacji niejednoznacznej kryterialnie

e uwzgledniajaca mozliwosci i potrzeby ucznia, czyli odpowiadajaca jego aspiracjom,
stuzaca realizacji zasady podmiotowosci ucznia

Ocena w wymiarze wspierajacym powinna:

e uwzgledniaé postepy, a nie wytacznie efekty

e by¢ ukierunkowana na kazdego ucznia osobno

e bra¢ pod uwage wyjatkowe i specyficzne cechy kazdego ucznia wtacznie z jego
zainteresowaniami, ograniczeniami oraz wtasciwym jemu tempem pracy

» odwotywa( sie do podstawy programowej, a hie stosowanego przez nauczyciela
programu nauczania

Ocena w wymiarze informacyjnym powinna:

e dostarcza¢ uczniowi informacji na temat czynionych przez niego postepéw w nauce
 wskazywa¢ rodzicom ucznia jego osiaghiecia na poszczegdlnych etapach procesu
edukacji

e stanowié dla innych nauczycieli punkt odniesienia co do rzeczywistych mozliwosci

ucznia w danym zakresie programowym
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Odwotujac sie do ogdlnych zasad oceniania ucznia z hiepetnosprawnoscia nalezy
podkresli¢, ze zadaniem nauczyciela danego przedmiotu jest ocenienie osiagnieé ucznia

w stosunku do stopnia realizacji zmodyfikowanego na jego potrzeby programu.

INFORMACTA ZWROTNA

NAUCZYCIEL - RODZIC

Podczas wywiadéwek, indywidualnych konsultacji, rozméw nauczyciel:
- informuje o wymaganiach i kryteriach oceniania,

- informuje o aktualnym stanie rozwoju i postepow w hauce,

- dostarcza informacji o trudnosciach ucznia w nauce,

- dostarcza informacji o uzdolnieniach ucznia,

- daje wskazowki do pracy z uczniem.

NAUCZYCIEL - UCZEN
- informuje uczniéw o wymaganiach i kryteriach oceniania,
- pomaga w samodzielnym planowaniu rozwoju,

- motywuje do dalszej pracy.
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NAUCZYCIEL - WYCHOWAWCA KLASY - DYREKTOR

- nauczyciel wpisuje oceny do dziennika,

- nauczyciel informuje wychowawce klasy o aktualnych osiagnieciach ucznia,

- nauczyciel lub wychowawca informuje dyrekcje o sytuacjach wymagajacych jego

zdaniem interwencji.

e Na poczatku roku szkolnego uczniowie wszystkich klas piszq diagnoze wstepna,
sprawdzajaca poziom wiedzy i umiejetnosci (oceny nie sq brane pod uwage

podczas wystawiania oceny $rédrocznej czy rocznej).

e Uczniowie sq systematycznie (co tydzien badZz dwa tygodnie) oceniani za
opanowahie podanego wykazu stéwek i zwrotéw. Nauczyciel moze podzieli¢
wiekszq liczbe stéwek na dwie lub trzy mniejsze kartkowki, z ktérych wystawi

jedna ocene na podstawie Sredniej.

e Podczas kartkéwek z gramatyki nauczyciel moze obnizy¢ o pét stopnia ocene,

jezeli w pracy pojawiq sie btedy ortograficzne.

e Na koniec semestru i roku szkolnego uczniowie piszq diagnoze kohcowq
sprawdzajacq rozwdj wszystkich sprawnosci jezykowych, a w trakcie kazdego

semestru co najmniej jeden duzy sprawdzian.

Opracowata

mgr Joanna Nawrocka
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